
МІНІСТЕРСТВО ОСВІТИ І НАУКИ УКРАЇНИ

НАКАЗ

20 серпня 2008 року № 755

Про затвердження критеріїв оцінювання навчальних досягнень учнів початкової школи

На виконання ст. 34 Закону України «Про загальну середню освiту» та з метою реалiзацiї завдань особистiсно-орiєнтованого навчання, системного контролю i об’єктивного оцiнювання навчальних досягнень учнiв та полiпшення якостi початкової освiти

НАКАЗУЮ:

1. Затвердити критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв 1–4 класiв загальноосвiтнiх навчальних закладiв з предметiв iнварiантної складової навчального плану (додатки 1–12).

2. Керiвникам загальноосвiтнiх навчальних закладiв забезпечити використання у навчальному процесi критерiїв оцiнювання навчальних досягнень учнiв початкової школи, затверджених цим наказом.

3. Вважати таким, що втратив чиннiсть, спiльний наказ Мiнiстерства освiти i науки України та Академiї педагогiчних наук України вiд 12.07.2002 № 401/52 «Про затвердження критерiїв оцiнювання навчальних досягнень учнiв початкової школи».

4. Даний наказ та критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв початкової школи опублiкувати в Інформацiйному збiрнику Мiнiстерства освiти i науки України, газетi «Освiта України», розмiстити на сайтi Мiнiстерства.

5. Контроль за виконанням наказу залишаю за собою.

Т. в. о. Мiнiстра 
П. Б. Полянський

ДОДАТКИ

_____________________________________________________________________________________________________________
ЗАТВЕРДЖЕНО
наказом МОН України
від 20 серпня 2008 р. № 755

Додаток 1

Об’єкти, функції і види контролю і оцінювання навчальних досягнень учнів початкових класів

До вiдома керiвникiв загальноосвiтнiх навчальних закладiв та вчителiв.

Оцiнювання навчальних досягнень учнiв 1–2 класiв здiйснюється вербально, у 3–4 класах — за 12-бальною шкалою.

За рiшенням педагогiчної ради загальноосвiтнього навчального закладу оцiнювання навчальних досягнень учнiв 2 класу може здiйснюватися за 12-бальною шкалою (вiдповiдно до критерiїв навчальних досягнень).

Апробацiя змiсту початкової освiти визначила його педагогiчну i методичну вiдповiднiсть новим завданням школи i водночас потребу удосконалення результативного компоненту. Зокрема, посилення практичної спрямованостi навчання, залучення особистого досвiду школярiв, оволодiння умiннями застосовувати знання в нових ситуацiях тощо. Розв’язання цих завдань зумовило доопрацювання змiсту на засадах компетентнiсного пiдходу, який передбачає особистiсно-дiяльнiсний вимiр результатiв навчання кожного учня, що пiдвищує його зацiкавленiсть i вiдповiдальнiсть.

Вiдповiдно до цього змiнюються процес контролю i оцiнювання результатiв навчальної дiяльностi школярiв.

Результати компетентнiсного пiдходу виявляються у компетенцiях i компетентностях.

Освiтня компетенцiя є сукупнiстю взаємозв’язаних смислових орiєнтацiй, знань, умiнь, навичок i досвiду дiяльностi учня вiдносно певного кола об’єктiв реальної дiйсностi, необхiдних для здiйснення особистiсно i соцiально значущої продуктивної дiяльностi. Компетенцiя — це суспiльна норма, вимога, яка сама по собi не є характеристикою iндивiда. Нею вона стає у процесi засвоєння i рефлексiї учня, перетворюючись у компетентнiсть.

Компетентнiсть — складне особистiсне утворення, що iнтегрує вiдповiдно до вимог певної дiяльностi знання, умiння, навички, особистий досвiд її виконання, ставлення до процесу i результату, вона створює передумови для активних самостiйних дiй. Отже, компетентнiсть не зводиться тiльки до знань, окремих умiнь i навичок, а належить до сфери складних умiнь i якостей особистостi.

Із врахуванням свiтового досвiду i потреб розвитку української школи у вiтчизнянiй педагогiцi визнано три види компетентностей, якi характеризують результати навчання на засадах компетентнiсного пiдходу: ключовi, мiжпредметнi i предметнi.

До ключових компетентностей вiдносяться: умiння вчитися, соцiально-трудова, загальнокультурна, iнформацiйно-комунiкативна, здоров’язбережувальна, соцiальна. Ключовi компетентностi є наскрiзними iнтегрованими утвореннями, якi формуються засобами всiх предметiв, у взаємозв’язку урочної i позаурочної роботи, у взаємодiї з соцiумом.

Мiжпредметнi компетентностi формуються у взаємозв’язку змiсту i методик предметiв однiєї чи рiзних освiтнiх галузей.

Предметнi компетентностi забезпечуються засобами одного предмету, їх змiст i структура чiтко вiдповiдають певним елементам навчального змiсту. Предметнi компетентностi молодших школярiв визначаються на основi вимог до навчальних досягнень учнiв, якi вказано у програмах кожного предмету.

Структурування навчальних досягнень за очiкуваними результатами (учень знає, розумiє, знаходить, визначає, застосовує, оцiнює тощо) є орiєнтиром для здiйснення контрольно-оцiнної дiяльностi вчителя: визначення об’єктiв контролю, часу здiйснення, змiсту перевiрки тощо.

Контроль за навчальними досягненнями молодших школярiв забезпечує зворотнiй зв’язок мiж учителем i учнями. Змiстом контролю є виявлення, вимiрювання та оцiнювання навчальних досягнень учнiв, якi структурованi у програмах, i представленi у вимогах до здiйснення контролю i оцiнювання за предметами.

Об’єктами контролю у процесi початкового навчання є предметнi компетентностi: знання про предмети i явища навколишнього свiту, взаємозв’язки i вiдношення мiж ними; вмiння та навички застосовувати засвоєнi знання; досвiд творчої дiяльностi; цiннiснi ставлення.

Основними функцiями контролю i оцiнювання навчальних досягнень учнiв є: мотивацiйна, дiагностувальна, коригувальна, прогностична, навчально-перевiрювальна, розвивальна, виховна.

Контроль i оцiнювання в процесi навчання молодших школярiв є одним iз важливих засобiв мотивацiї i стимулювання їх учбово-пiзнавальної дiяльностi. Так, оцiнка у поєднаннi з iншими мотивами учiння сприяє розкриттю перспектив успiху дитини, створює i пiдтримує позитивний емоцiйний настрiй, викликає бажання вчитися, сприяє формуванню адекватної самооцiнки.

Дiагностувальна функцiя контролю дає змогу учителевi виявити прогалини i помилки в знаннях i вмiннях вiдповiдно до поставлених цiлей, з’ясувати причини їх виникнення i вiдповiдно коригувати учбово-пiзнавальну дiяльнiсть школярiв та способи управлiння нею. Зауважимо, що в процесi контролю вiдбувається «коригування», а не «доучування».

Отриманi результати контролю використовуються з метою прогнозування шляхiв удосконалення методики навчання предмета в цiлому, передбачення засобiв удосконалення результатiв навчальних досягнень окремих учнiв.

Навчально-перевiрювальна функцiя контролю полягає насамперед у полiпшеннi якостей знань та вмiнь молодших школярiв. Так, органiзацiя перевiрки в логiчнiй послiдовностi — з одного боку, та вимога повноти й обґрунтування вiдповiдей — з iншого, забезпечують систематизацiю i узагальнення засвоєного змiсту. Спонукання дiтей до використання результатiв спостережень, прикладiв з власного життя поглиблює i розширює їхнi знання та вмiння. Усне або письмове виконання перевiрних завдань сприяє їх осмисленню, усвiдомленню та закрiпленню, застосуванню за зразком, за аналогiєю та у нових ситуацiях.

Контроль сприяє розвитку волi, уваги, мислення, пам’ятi, мовлення учнiв, їх пiзнавальної активностi i самостiйностi. У процесi контролю доцiльно формувати вмiння взаємо- i самоконтролю (взаємо- i самоперевiрки, взаємо- i самооцiнювання), взаємо- i самокоригування, що є одним iз його найважливiших завдань, а також розвивати рефлексивнi умiння, тобто здатнiсть обмiрковувати свої дiї, критично оцiнювати їх i свiдомого ставитися до учiння.

Результати контрольно-оцiнної дiяльностi мають велике виховне значення. Об’єктивно i методично правильно органiзований контроль розвиває пiзнавальний iнтерес i стимулює учнiв до систематичної наполегливої працi, зумовлює формування важливих якостей особистостi: вiдповiдальностi, здатностi до подолання труднощiв, самостiйностi.

У процесi перевiрки й оцiнювання необхiдно досягати систематичностi, об’єктивностi визначення рiвня навчальних досягнень учнiв за основними вимогами вiдповiдно до конкретних цiлей та iндивiдуальних особливостей розвитку пiзнавальних здiбностей, мовлення, темпу роботи тощо.

Систематичнiсть зумовлена, по-перше, дидактичною доцiльнiстю здiйснення контролю на всiх етапах процесу навчання, по-друге, необхiднiстю контролю за кожним учнем на кожному уроцi, у зв’язку з психологiчними особливостями розвитку пiзнавальних процесiв у молодших школярiв i оволодiння ними учбово-пiзнавальною дiяльнiстю, як провiдним видом дiяльностi у молодшому шкiльному вiцi.

Психологами доведено, що сам факт контролю як особливого виду дiяльностi, яка вимагає самостiйностi учнiв та оцiнювання їхнiх досягнень, порушує «психiчну рiвновагу» дiтей, збуджуючи або пригнiчуючи їх. За таких обставин виявити справжнiй рiвень навчальних досягнень досить важко. Індивiдуальний пiдхiд в процесi перевiрки упереджує психологiчне напруження дiтей, створює умови для повного виявлення їх iндивiдуальних можливостей i об’єктивного оцiнювання вчителем з урахуванням загальних вимог, що зазначенi у програмi.

Об’єктивнiсть контролю полягає у запобiганнi вчителем суб’єктивних i помилкових оцiнних суджень, якi не вiдображають реальних досягнень учнiв у навчаннi. Об’єктивнiсть контролю залежить вiд багатьох умов, найсуттєвiшими серед яких є:

а) чiтке визначення загальних i конкретних цiлей оволодiння учнями всiма компонентами змiсту навчального предмет;

б) наявнiсть вимог до навчальних досягнень учнiв з кожного предмета;

в) обґрунтоване видiлення об’єктiв контролю (перевiрки й оцiнювання);

г) адекватнiсть цiлей, змiсту i способiв перевiрки вимогам програм i методик;

ґ) застосування науково обґрунтованих критерiїв оцiнювання навчальних досягнень.

У початкових класах вчителем застосовуються такi види контролю: поточний, перiодичний, тематичний, семестровий, рiчний; державна пiдсумкова атестацiя.

Вибiр видiв контролю (перевiрки й оцiнювання), їх змiст, послiдовнiсть, взаємозалежнiсть, час проведення визначаються специфiкою навчальних предметiв.

Поточний контроль здiйснюється в процесi поурочного вивчення теми. Особливiсть цього виду контролю в тому, що вiн є компонентом процесу оволодiння навчальним матерiалом уроку. Це визначає його основнi цiлi: встановлення стану розумiння i первинного засвоєння учнями окремих елементiв змiсту теми, встановлення зв’язкiв мiж ними та засвоєним змiстом попереднiх тем урокiв, закрiплення знань, умiнь i навичок, їх актуалiзацiя перед вивченням нового матерiалу.

Результати поточної перевiрки на самостiйному етапi в структурi уроку оцiнюються в оцiнних судженнях або в балах. У процесi оволодiння новим змiстом, тобто пiд час його засвоєння, систематизацiї й узагальнення, застосування нових знань, умiнь i навичок, оцiнка в балах виставляється тiльки за достатньо повнi i правильнi вiдповiдi.

Інформацiя, отримана в процесi поточного контролю, є основою для коригування методики роботи вчителя на уроцi, запобiгання вiдставанню окремих учнiв, коригування учiння, необхiдною умовою досягнення поурочних цiлей, враховується у планування наступних урокiв.

Перiодичний контроль має на метi визначення й оцiнювання сформованостi загальнопредметних умiнь i навичок (аудiювання, читання, усне мовлення тощо), якими оволодiвають учнi в процесi вивчення окремих предметiв. Цей вид контролю передбачає перевiрку, що здiйснюється перiодично, шляхом органiзацiї фронтальної та iндивiдуальної дiяльностi школярiв. Перiодичнiсть перевiрки та вимоги до її змiсту, оцiнювання й облiку результатiв конкретизуються в рекомендацiях з окремих предметiв.

Тематичний контроль (перевiрка й оцiнювання) як правило здiйснюється пiсля опанування програмової теми чи роздiлу. У разi, коли тема розрахована на велику кiлькiсть годин, її розподiляють на логiчно завершенi частини — пiдтеми. Якщо ж програмова тема невелика за обсягом, то об’єднують з однiєю або кiлькома наступними темами. Отже, одиницями тематичного контролю з рiзних предметiв можуть бути: програмова пiдтема, тема, кiлька тем, роздiл. Об’єднання програмових тем здiйснюється не механiчно, а з урахуванням логiчної структури їх змiсту, взаємозв’язку мiж темами. Тематичний контроль якiсно вiдрiзняється вiд поточного контролю тим, що спрямований на виявлення та оцiнювання рiвнiв оволодiння певною, достатньо завершеною частиною навчального матерiалу вiдповiдно до структурних елементiв предметної компетентностi.

Тематична оцiнка виставляється на пiдставi результатiв опанування учнями матерiалу теми/роздiлу впродовж її/його вивчення з урахуванням усiх видiв оцiнювання за цей перiод (за результатами рiзних видiв усних, письмових та практичних робiт учнiв).

Семестрова оцiнка виставляється за результатами перiодичного i тематичного оцiнювання.

Рiчна оцiнка виставляється на основi семестрових оцiнок.

Облiк (фiксацiя) результатiв контролю ведеться учителем в класних журналах i табелях навчальних досягнень та вiдвiдування школи.

Державна пiдсумкова атестацiя у початковiй школi проводиться з метою визначення вiдповiдностi освiтнього рiвня учнiв 4-х класiв вимогам Державного стандарту початкової загальної освiти та готовностi школярiв навчатися в основнiй школi.

Пiдсумковiй атестацiї пiдлягають результати навчальної дiяльностi випускникiв початкової школи з української мови (мова i читання) та математики.

Формою проведення атестацiї є пiдсумкова контрольна робота. Змiст завдань для пiдсумкових контрольних робiт формується вiдповiдно до вимог програм для середньої загальноосвiтньої школи (1–4 класи) та методичних рекомендацiй Мiнiстерства освiти i науки України.

Пiдсумкова контрольна робота з української мови включає завдання, якими передбачається перевiрка рiвня мовленнєвих умiнь учнiв (будувати словосполучення, речення, невеликi зв’язнi висловлювання), а також умiнь практично застосовувати мовнi знання з фонетики, лексики, граматики, орфографiї.

Рiчною пiдсумковою роботою з читання (українська, росiйська чи iнша мова навчання) може бути комбiнована робота, яка складається з тексту для самостiйного читання та низки письмових завдань для перевiрки розумiння прочитаного.

Для пiдсумкової контрольної роботи з математики добираються завдання на перевiрку вмiнь записувати, порiвнювати натуральнi числа, виконувати з ними арифметичнi дiї, знаходити значення числових виразiв, розв’язувати рiвняння i нерiвностi, знаходити частини числа, розв’язувати текстовi задачi, виконувати завдання геометричного змiсту.

Кожна пiдсумкова контрольна робота проводиться вчителем початкових класiв вiдповiдно до календарного планування на другому чи третьому уроцi, крiм понедiлка й п’ятницi.

На проведення рiчної пiдсумкової роботи вiдводиться 1 академiчна година.

Бал за державну пiдсумкову атестацiю з цих предметiв виставляється у класному журналi пiд датою проведення пiдсумкової роботи.

Рiчне оцiнювання з української мови та математики у 4 класi здiйснюється на основi семестрових балiв та бала за атестацiю.

Усi види перевiрки реалiзуються за допомогою рiзних, але вiдповiдних методiв. Їх вибiр зумовлюється насамперед особливостями змiсту навчального предмета, його обсягом, рiвнем узагальнення, вiковими можливостями школярiв.

Методи перевiрки — це способи взаємопов’язаної дiяльностi вчителя i учнiв, спрямованi на виявлення та вимiрювання змiсту i рiвня навчальних досягнень кожним учнем i класом в цiлому.

У початкових класах застосовуються методи: усної перевiрки (бесiда, розповiдь учня); письмової перевiрки (самостiйнi i контрольнi роботи, твори, перекази, диктанти, графiчнi завдання тощо); практичної перевiрки (дослiд, практична робота, спостереження, заповнення таблиць, побудова схем, моделей, перфокарт тощо). Вiдносно новим є використання тестових завдань, якi є стандартизованим засобом перевiрки, який цiлеспрямовано i економно у часi може кiлькiсно виявити, що учень знає i вмiє. Порiвняльний аналiз результатiв виконання науково обґрунтованих тестових завдань учнями одного класу, школи, району i т. iн. дозволяє об’єктивно виявити стан їх пiдготовленостi, якiсть змiсту, методик. Для перевiрки у початкових класах можуть використовуватися тести i окремi тестовi завдання рiзної складностi, якi змiстовно охоплюють один предмет або кiлька. Залежно вiд мети контролю тестовi завдання можуть передбачати вибiр однiєї правильної вiдповiдi (чи двох), конструювання вiдповiдi, з’ясування правильностi зв’язкiв мiж поняттями, встановлення послiдовностi тощо.

Учбово-пiзнавальна дiяльнiсть пiд час перевiрки буває репродуктивною i творчою (частково-пошуковою i пошуковою).

За формою органiзацiї учбово-пiзнавальної дiяльностi учнiв перевiрка може бути: iндивiдуальною, груповою, в парах, фронтальною; у 3–4 класах доцiльно включати у процес перевiрки завдання на вибiр.

Виявленi пiд час перевiрки результати учбово-пiзнавальної дiяльностi учнiв оцiнюються.

Оцiнювання — це процес встановлення рiвня навчальних досягнень учня в оволодiннi змiстом предмета порiвняно з вимогами чинних програм. Оцiнювання є особливою складовою контролю, а педагогiчна оцiнка — його результатом. Оцiнка виражається в оцiнних судженнях i висновках учителя, якi є її якiсними (словесними) показниками, або в балах, тобто кiлькiсними показниками. Оцiннi судження мають супроводжувати i виставлення балiв. Рекомендується використовувати для розвитку самооцiнної дiяльностi портфолiо учнiвських досягнень, в якому накопичуються протягом певного часу результати виконання рiзних завдань, якi переконливо iлюструють iндивiдуальний рух розвитку дитини. Це дозволяє учням аналiзувати i порiвнювати результати своєї працi, ставити особистiсно значущi завдання, що змiцнює iнтерес до навчання, виховує волю i стараннiсть.

Оцiнювання має ґрунтуватися на позитивному принципi, що передусiм передбачає врахування рiвня досягнень учнiв, а не ступеня їх невдач.

Об’єктивнiсть i точнiсть оцiнок забезпечуються критерiями оцiнювання. Критерiї — це реальнi, точно обранi ознаки, величини, якi виступають вимiрниками досягнень учнiв вiдповiдно до певних об’єктiв оцiнювання.

Аналiз об’єктiв контролю в початкових класах дав змогу визначити такi критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв:

- якiсть знань (предметних, про способи дiяльностI): мiцнiсть, повнота, глибина, узагальненiсть, системнiсть, дiєвiсть;

- сформованiсть предметних умiнь i навичок, способiв навчальної дiяльностi (виконання за зразком, за аналогiєю, в нових ситуацiях);

- володiння досвiдом елементарної творчої дiяльностi (частково-пошуковий i пошуковий рiвнI);

- володiння досвiдом емоцiйно-цiннiсного ставлення до навколишнього свiту, до iнших людей, до самого себе.

На основi зазначених критерiїв видiляються чотири iнтегрованi рiвнi навчальних досягнень учнiв початкових класiв: початковий, середнiй, достатнiй, високий. Їх загальнодидактичнi характеристики такi:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв

	I рiвень — початковий
	Учень (учениця) засвоїв(ла) знання у формi окремих фактiв, елементарних уявлень, якi може вiдтворити; володiє рiзними видами умiнь на рiвнi копiювання зразка виконання способу дiяльностi; виконує самостiйну роботу пiд безпосереднiм керiвництвом учителя, але допомогу не може сприйняти вiдразу, а потребує детального кiлькаразового її пояснення.

	II рiвень — середнiй
	Учень (учениця) володiє знаннями у формi понять, вiдтворює їх змiст, iлюструє прикладами з пiдручника, може встановлювати засвоєнi внутрiшньопонятiйнi зв’язки; вiдповiдь будує у засвоєнiй послiдовностi; виконує способи дiяльностi за зразком в подiбнiй ситуацiї; самостiйно працює зi значною допомогою вчителя.

	III рiвень — достатнiй
	Учень (учениця) володiє поняттями, вiдтворює їх змiст, iлюструє не тiльки вiдомими, а й новими прикладами, встановлює вiдомi внутрiшньопонятiйнi i мiжпонятiйнi зв’язки; вмiє розпiзнавати об’єкти, якi охоплюються засвоєними поняттями; пiд час вiдповiдi може вiдтворити засвоєний змiст в iншiй послiдовностi, не змiнюючи логiчних зв’язкiв; вмiннями володiє на рiвнi застосування способу дiяльностi за аналогiєю; самостiйнi роботи виконує з незначною допомогою вчителя; володiє вмiннями виконувати окремi етапи розв’язання проблеми i застосовує їх у спiвробiтництвi з учителем (частково-пошукова дiяльнiсть).

	IV рiвень — високий
	Учень (учениця) володiє системою понять в межах, визначених навчальними програмами, встановлює як внутрiшньопонятiйнi, так i мiжпонятiйнi зв’язки; вмiє розпiзнавати об’єкти, якi охоплюються засвоєними поняттями рiзного рiвня узагальнення, вiдповiдь аргументує новими прикладами; вмiє застосовувати способи дiяльностi за аналогiєю i в нових ситуацiях; самостiйнi роботи виконує пiд опосередкованим керiвництвом; виконує елементарнi творчi завдання.


Описаним iнтегрованим рiвням вiдповiдає 12-бальна шкала оцiнок у такому спiввiдношеннi: I (початковий) — 1–3 бали; II (середнiй) — 4–6 бали; III (достатнiй) — 7–9 балiв; IV (високий) — 10–12 балiв.

12-бальна система оцiнювання забезпечує мотивацiю навчально-пiзнавальної дiяльностi учнiв, особистiсно-орiєнтований пiдхiд у навчаннi i вихованнi, сприяє розвитку iнтелектуальних та творчих здiбностей кожної особистостi, орiєнтує вчителiв на використання нових пiдходiв до контрольно-оцiнної та навчальної дiяльностi учнiв, полiпшення якостi та об’єктивностi оцiнювання їхнiх навчальних досягнень.

Оцiнювання навчальних досягнень учнiв 1–2 класiв здiйснюється вербально, у 3–4 класах — за 12-бальною шкалою.

За рiшенням педагогiчної ради загальноосвiтнього навчального закладу оцiнювання навчальних досягнень учнiв 2 класу може здiйснюватися за 12-бальною шкалою (вiдповiдно до критерiїв навчальних досягнень). Якщо навчальнi досягнення учня 2 класу повнiстю вiдповiдають критерiям певного рiвня, ставиться його найвищий бал. Коли учень припускається окремих неточностей, йому знижується оцiнка на 1–2 бали в межах рiвня.

Вчитель початкових класiв повинен враховувати, що оцiнка впливає на емоцiйний стан дитини, викликаючи як позитивнi, так i негативнi емоцiї, створюючи емоцiйний комфорт чи дискомфорт. Негативнi емоцiї, як правило, зумовленi неаргументованою оцiнкою.

У процесi навчання, зокрема, пiд час оцiнювання, вчителю необхiдно виявляти доброзичливiсть, терпiння, вимогливiсть поєднувати з iндивiдуальним пiдходом, а нормативний спосiб оцiнювання — iз особистiсним, порiвнюючи виявленi досягнення дитини не тiльки з нормою, але й з її попереднiми успiхами.

_____________________________________________________________________________________________________________
ЗАТВЕРДЖЕНО
наказом МОН України
від 20 серпня 2008 р. № 755

Додаток 2

Українська мова і мови національних меншин — мова навчання

В основу розробки критерiїв i норм оцiнювання навчальних досягнень молодших школярiв з мови навчання (української та мов нацiональних меншин) покладено компетентнiсний пiдхiд до побудови шкiльного мовного курсу, який передбачає розвиток в учнiв умiнь ефективно користуватися мовою з метою розв’язання комунiкативних завдань. Для цього важливо забезпечити таке спiввiдношення мовної теорiї i мовної практики, за якого прiоритетним є розвиток умiнь мовленнєвої дiяльностi: аудiювання, говорiння, читання, письма. Вивчення мовної теорiї, формування знань про мову пiдпорядковуються завданням розвитку мовлення.

З огляду на зазначене об’єктами перевiрки й оцiнювання навчальних досягнень учнiв з мови навчання є:

- мовленнєвi умiння з чотирьох видiв мовленнєвої дiяльностi: аудiювання, говорiння, читання, письма;

- знання про мову i мовлення, мовнi умiння й навички;

- орфографiчнi i пунктуацiйнi вмiння й навички;

- графiчнi навички письма, технiка, швидкiсть письма, культура оформлення письмових робiт.

I. Оцiнювання умiнь i навичок мовленнєвої дiяльностi

1. Аудiювання (слухання i розумiння прослуханого)

Перевiрка аудiативних умiнь здiйснюється фронтально в 2–4 класах у кiнцi кожного семестру.

Для цього використовується незнайомий текст художнього стилю i запитання з варiантами вiдповiдi. У 2 класi пропонується 4 запитання з двома варiантами вiдповiдi на кожне, у 3–4 класах — 6 запитань з трьома варiантами вiдповiдi на кожне.

У 2 класi за кожну правильну вiдповiдь на запитання учень одержує 3 бали, в 3–4 класах — 2 бали.

2. Говорiння i письмо (дiалогiчне та монологiчне висловлювання)

Перевiрка сформованостi усного (дiалогiчного i монологiчного) мовлення здiйснюється iндивiдуально в 2–4 класах наприкiнцi кожного семестру. Рiвень сформованостi дiалогiчного мовлення в 2–4 класах рекомендується перевiряти у першому семестрi. Умiння вести дiалог оцiнюється за такими критерiями:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв

	I Початковий
	1
	Учень (учениця) пiдтримує дiалог, вiдповiдаючи на запитання спiврозмовника лише «так» чи «нi»

	
	2
	Учень (учениця) лише пiдтримує дiалог (реагує на реплiки спiврозмовника — повiдомлення, запитання, спонукання), однак не iнiцiює розмови. При цьому припускається 3–4 iз зазначених нижче недолiкiв: робить довгi паузи, вiдповiдає лише на окремi реплiки спiврозмовника, слова ввiчливостi вживає не завжди, припускається мовних помилок. Обсяг дiалогу не вiдповiдає нормi

	
	3
	Учень (учениця) лише пiдтримує дiалог, реагуючи на реплiки спiврозмовника (повiдомлення, запитання, спонукання), не iнiцiюючи розмови, припускаючись 1–2 iз таких недолiкiв: робить довгi паузи, вiдповiдає лише на окремi реплiки спiврозмовника, слова ввiчливостi вживає не завжди, припускається мовних помилок. Обсяг дiалогу не вiдповiдає нормi

	II Середнiй
	4
	Учень (учениця) iнiцiює i пiдтримує дiалог, але лише у тому разi, коли йдеться про фактичний змiст; робить довгi паузи, добираючи потрiбнi слова, окремi реплiки спiврозмовника залишає без вiдповiдi, перебиває його, не завжди вживає слова ввiчливостi, припускається мовних помилок. Обсяг дiалогу наближається до норми

	
	5
	Учень(учениця) iнiцiює i пiдтримує дiалог, у якому йдеться лише про фактичний змiст, припускаючись 3–4 iз зазначених нижче помилок: робить довгi паузи, добираючи потрiбнi слова, окремi реплiки спiврозмовника залишає без вiдповiдi, перебиває його, не завжди вживає слова ввiчливостi, припускається мовних помилок. Обсяг дiалогу наближається до норми

	
	6
	Учень (учениця) iнiцiює i пiдтримує дiалог, у якому йдеться лише про фактичний змiст, допускаючи 1–2 iз таких помилок: робить довгi паузи, добираючи потрiбнi слова, окремi реплiки спiврозмовника залишає без вiдповiдi, перебиває його, не завжди вживає слова ввiчливостi, припускається мовних помилок. Обсяг дiалогу наближається до норми

	III Достатнiй
	7
	Учень (учениця) пiдтримує й iнiцiює дiалог, в мiру швидко добирає потрiбнi слова, вживає формули мовленнєвого етикету, але не висловлює власної думки, свого ставлення до предмета обговорення, припускається бiльше 3-ох мовних помилок. Обсяг дiалогу вiдповiдає нормi

	
	8
	Учень (учениця) iнiцiює i пiдтримує дiалог, досить швидко добирає i правильно використовує потрiбнi слова, дотримується правил культури спiлкування, але не висловлює власної думки, свого ставлення до предмета обговорення, припускається 2–3 мовних помилок. Обсяг дiалогу вiдповiдає нормi

	
	9
	Учень (учениця) iнiцiює i пiдтримує дiалог, швидко добирає i правильно використовує потрiбнi слова, демонструє належну культуру спiлкування, але не висловлює власної думки, свого ставлення до предмета обговорення, припускається 1-єї мовної помилки. Обсяг дiалогу вiдповiдає нормi

	IV Високий
	10
	Учень (учениця) iнiцiює i пiдтримує дiалог, демонструє високу культуру спiлкування, висловлює свою думку, але невпевнено i з приводу не всiх аспектiв спiлкування. Обсяг i мовне оформлення дiалогу вiдповiдає нормам

	
	11
	Учень (учениця) iнiцiює i пiдтримує дiалог, демонструє високу культуру спiлкування, висловлює свою думку з приводу предмета розмови, однак не дуже впевнено. Обсяг i мовне оформлення дiалогу вiдповiдає нормам

	
	12
	Учень (учениця) iнiцiює i пiдтримує дiалог, демонструє високу культуру спiлкування, впевнено висловлює свою думку з приводу всiх аспектiв предмета розмови. Обсяг i мовне оформлення дiалогу вiдповiдає нормам


3. Монологiчне мовлення

Перевiрку усного монологiчного мовлення рекомендується здiйснювати в 2–4 класах у другому семестрi. У 2 класi перевiряється вмiння будувати усний переказ, у 3–4 класах — усний твiр.

Письмовий переказ проводиться в 3 класi у кiнцi навчального року, в 4 класi — у кiнцi кожного семестру.

За усне висловлювання (переказ, твiр) ставиться одна оцiнка — за змiст.

За письмовий переказ виставляється двi оцiнки: за змiст i за грамотнiсть. У журнал заноситься тiльки оцiнка за змiст.

Критерiї оцiнювання грамотностi письмового переказу такi самi, як критерiї оцiнювання диктанту. Оцiнювання змiсту зв’язного висловлювання здiйснюється за такими критерiями:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв

	I Початковий
	1
	Учень (учениця) будує лише 1–2 речення або переказує окремi фрагменти змiсту, що не утворюють зв’язний текст, демонструючи обмежений лексичний запас i припускаючись великої кiлькостi мовних (лексичних, граматичних) помилок

	
	2
	Учень (учениця) будує 2–3 речення або переказує окремi фрагменти змiсту, що не утворюють зв’язний текст. При цьому його лексичний запас обмежений, мовних помилок не дуже багато

	
	3
	Учень (учениця) будує бiльше 3-ох речень або переказує окремi фрагменти змiсту, що не утворюють зв’язний текст, демонструючи збiднений лексичний запас, припускаючись окремих мовних помилок

	II Середнiй
	4
	Учень (учениця) будує текст, який вiдзначається певною зв’язнiстю, але збiднений змiстом; у висловлюваннi наявнi такi недолiки: вiдхилення вiд авторського тексту (переказ) або вiд теми (твiр), порушення послiдовностi викладу, вiдсутнi зачин або кiнцiвка, збiднена лексика, є мовнi помилки

	
	5
	Учень (учениця) будує текст, який вiдзначається певною зв’язнiстю, але збiднений змiстом; у висловлюваннi допущено 3–4 з перерахованих нижче недолiкiв: вiдхилення вiд авторського тексту (переказ) або вiд теми (твiр), порушення послiдовностi викладу, вiдсутнi зачин або кiнцiвка, збiднена лексика, є мовнi помилки

	
	6
	Учень (учениця) будує текст, який вiдзначається певною зв’язнiстю, але збiднений змiстом; створене висловлювання має 1–2 з таких недолiкiв: вiдхилення вiд авторського тексту (переказ) або вiд теми (твiр); порушення послiдовностi викладу, вiдсутнi зачин або кiнцiвка; збiднена лексика, є мовнi помилки

	III Достатнiй
	7
	Учень (учениця) правильно будує (переказує) текст, розкриває його загальний змiст i головну думку; у текстi наявнi зачин, основна частина i кiнцiвка; проте не висловлює своєї думки з приводу сказаного, припускається бiльше 3-ох мовних помилок

	
	8
	Учень (учениця) правильно будує (переказує) текст, розкриваючи його загальний змiст i головну думку; у текстi наявнi всi структурнi частини (зачин, основна частина, кiнцiвка), проте не висловлено власної думки школяра з приводу сказаного, допущено 2–3 мовнi помилки

	
	9
	Учень (учениця) правильно будує (переказує) текст, розкриває його загальний змiст i головну думку, дотримується структури тексту (зачин, основна частина i кiнцiвка); однак не висловлює своєї думки з приводу сказаного, припускається 1-єї мовної помилки

	IV Високий
	10
	Учень (учениця) вправно будує (переказує) текст, розкриває його змiст i головну думку, своє ставлення до предмета розмови висловлює не дуже впевнено; лексика багата, допущено 1–2 мовнi помилки

	
	11
	Учень (учениця) вправно будує (переказує) текст, розкриває його змiст i головну думку, висловлює й аргументує своє ставлення до висловлюваного, але не дуже впевнено; лексика багата, мовнi помилки вiдсутнi

	
	12
	Учень (учениця) вправно будує (переказує) текст, розкриває його змiст i головну думку, впевнено висловлює й аргументує своє ставлення до висловлюваного, демонструючи багатство лексики i не допускаючи мовних помилок


4. Читання

Перевiрка сформованостi вмiння читати в 1 класi здiйснюється iндивiдуально наприкiнцi навчального року на матерiалi, в якому використано всi букви алфавiту, склади рiзних типiв.

У 2–4 класах сформованiсть читацьких умiнь перевiряється на уроках читання.

Сформованiсть умiння читати в 1 класi оцiнюється за такими критерiями:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв

	I Початковий
	Учень (учениця) читає складами, не зливаючи їх у слова, припускаючись багатьох помилок на пропуск, перестановку, замiну букв. Виявляє розумiння лише окремих слiв. Швидкiсть читання — до 20 слiв за хвилину

	II Середнiй
	Учень (учениця) читає текст плавно складами, зливаючи їх у слова при повторному прочитуваннi, припускаючись окремих помилок на пропуск, замiну, перестановку букв. Виявляє розумiння окремих речень. Швидкiсть читання — 20–24 слова за хвилину

	III Достатнiй
	Учень (учениця) досить вправно читає текст складами i цiлими словами, припускаючись незначних вiдхилень вiд норми у вимовi слiв та iнтонуваннi речень. Виявляє розумiння фактичного змiсту прочитаного. Швидкiсть читання — 25–29 слiв за хвилину

	IV Високий
	Учень (учениця) вправно читає текст цiлими словами, чiтко вимовляючи їх, дотримуючись вiдповiдної iнтонацiї. Не лише виявляє розумiння фактичного змiсту, а й висловлює оцiннi судження з приводу прочитаного. Швидкiсть читання — 30 i бiльше слiв за хвилину


II. Оцiнювання знань з мови, мовних умiнь i навичок

Оцiнювання мовних знань i вмiнь здiйснюється в 2–4 класах не менше як двiчi на семестр пiсля вивчення певної теми (невеликi за обсягом теми можна об’єднувати, а великi — перевiряти за логiчно завершеними частинами). Для перевiрки пропонуються завдання двох типiв: 1) завдання, якi передбачають вибiр одного iз запропонованих варiантiв вiдповiдi; 2) завдання, що передбачають виконання без опори на запропонованi варiанти вiдповiдi (самостiйне утворення форм слова, добiр слiв за певною ознакою, побудову речень тощо).

У 2 класi учням пропонується чотири завдання: три завдання першого типу (з трьома варiантами вiдповiдi на кожне) i одне — другого типу. Учням 3–4 класiв дають вiсiм завдань: чотири першого типу (з трьома варiантами вiдповiдi на кожне) i чотири — другого типу.

У 2 класi за кожне правильно виконане завдання учень одержує три бали. У 3–4 класах кожне завдання першого типу оцiнюється одним балом, другого типу — двома балами (якщо таке завдання виконане частково, то учневi зараховується один бал).

III. Оцiнювання орфографiчних i пунктуацiйних умiнь

Основною формою перевiрки орфографiчної та пунктуацiйної грамотностi є контрольне списування i контрольний текстовий диктант. Контрольне списування проводиться: в 1 класi — у кiнцi року, в 2–4 класах — на кiнець кожного семестру. Контрольний диктант проводиться: в 2 класi — один раз у кiнцi першого семестру i двiчi в другому семестрi; в 3–4 класах — двiчi на кожний семестр.

Оцiнювання диктантiв i списаних текстiв здiйснюється за такими критерiями:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Кiлькiсть помилок

	I Початковий
	1
	9 i бiльше

	
	2
	8

	
	3
	7

	II Середнiй
	4
	6

	
	5
	5

	
	6
	4

	III Достатнiй
	7
	3

	
	8
	2

	
	9
	1

	IV Високий
	10
	1 негруба помилка або 2–3 виправлення

	
	11
	1 виправлення

	
	12
	-


IV. Оцiнювання графiчних навичок письма, технiки, швидкостi письма, культури оформлення письмових робiт

Графiчнi навички письма, технiка, швидкiсть письма i культура оформлення письмових робiт перевiряються шляхом списування з друкованого тексту. У 1 класi списування проводиться на кiнець навчального року, в 2–4 класах — у кiнцi кожного семестру.

За списаний текст виставляється двi оцiнки: одна за грамотнiсть, друга — калiграфiю, швидкiсть i культуру оформлення письмової роботи.

Грамотнiсть оцiнюється за такими самими критерiями, що й диктант.

Оцiнювання графiчних навичок i дотримання гiгiєнiчних правил письма в 1 класi здiйснюється за такими критерiями:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв

	I Початковий
	Списаний текст нелегко прочитати. Лiтери переважно непропорцiйнi, мають рiзний нахил, зустрiчається дзеркальне зображення лiтер, друкованi лiтери замiсть рукописних. Поєднання букв переважно неправильне або вiдсутнє. Лiнiйностi майже не дотримано. Гiгiєнiчних правил письма учень майже не дотримується навiть пiсля нагадування вчителя

	II Середнiй
	Списаний текст читається. Однак у формi лiтер зустрiчаються ламанi, кутовиднi елементи. Поєднання букв дуже розтягнутi або надто стислi. Гiгiєнiчних правил учень дотримується тiльки пiсля нагадування вчителя

	III Достатнiй
	Списаний текст легко читається. Лiтери переважно пропорцiйнi, з однаковим нахилом, правильними поєднаннями. Однак зустрiчається певна кiлькiсть незначних вiдхилень вiд норми у формi букв та їх поєднаннi. Учень дотримується переважно всiх гiгiєнiчних правил без нагадування вчителя

	IV Високий
	Списаний текст легко читається. Лiтери пропорцiйнi, з однаковим нахилом, правильно поєднанi. Допускається 1–2 незначних вiдхилення у формi букв чи їх поєднаннi, якi не порушують загального позитивного враження вiд письма. Учень дотримується гiгiєнiчних правил письма


У 2–4 класах здiйснюється перевiрка графiчних навичок: форми, розмiру, нахилу, поєднання лiтер; культури оформлення письмової роботи i швидкостi письма.

Дотримання норм за кожним iз зазначених параметрiв оцiнюється двома балами (в сумi буде 12 балiв). За незначне вiдхилення вiд норми за тим чи iншим параметром знiмається 1 бал, за значне — 2 бали. Щодо швидкостi письма, то незначним вважається вiдхилення вiд меншого показника норми (2 клас — 15–20 слiв, 3 клас — 21–30 слiв, 4 клас — 31–40 слiв) на 1–5 знакiв, значним — на 5 та бiльше знакiв.

V. Зведений перелiк перевiрних робiт, якi проводяться в 1–4 класах

	Вид перевiрки
	1 клас
	2 клас
	3 клас
	4 клас

	
	I сем.
	II сем.
	I сем.
	II сем.
	I сем.
	II сем.
	I сем.
	II сем.

	Аудiювання
	-
	-
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	Дiалог
	-
	-
	1
	-
	1
	-
	1
	-

	Усний переказ
	-
	-
	-
	1
	-
	-
	-
	-

	Усний твiр
	-
	-
	-
	-
	-
	1
	-
	1

	Читання
	-
	1
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	Письмовий переказ
	-
	-
	-
	-
	-
	1
	1
	1

	Перевiрка мовних знань i вмiнь
	-
	-
	2
	2
	2
	2
	2
	2

	Диктант
	-
	-
	1
	2
	2
	2
	2
	2

	Списування
	-
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	Загальна кiлькiсть перевiрок за семестр
	-
	2
	6
	7
	7
	8
	8
	8
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ЗАТВЕРДЖЕНО
наказом МОН України
від 20 серпня 2008 р. № 755

Додаток 3

ЧИТАННЯ
українська мова навчання 2–4 класи

Об’єктами контролю й оцiнювання з читання є:

• навичка читання вголос i мовчки з урахуванням усiх її характеристик;

• елементарна обiзнанiсть з колом дитячого читання;

• елементарна обiзнанiсть з лiтературознавчими поняттями;

• умiння працювати з текстами рiзних жанрiв;

• виконання творчих завдань на основi прочитаного;

• бiблiотечно-бiблiографiчнi, книгознавчi умiння.

Читання вголос

Перевiрка розвитку навички читання вголос у 2–4 кл. здiйснюється iндивiдуально у процесi поточного контролю i пiдсумкового (в кiнцi першого i другого семестрiв). Перевiряються всi якостi навички читання вголос (правильнiсть, усвiдомленiсть, темп, виразнiсть).

Для читання учневi пропонують незнайомий художнiй, науково-художнiй текст, який у кожнiй вiковiй групi вiдрiзняється обсягом, складнiстю змiсту, мовою, побудовою речень, шрифтом i т. iн.

Розвиток умiння читати виразно перевiряється лише пiсля попередньої пiдготовки учнiв.

З особливою увагою педагог ставиться до дiтей, якi мають психофiзiологiчнi вади: заїкання, поганий зiр, природну повiльнiсть. Пiд час оцiнювання це не є пiдставою для зниження бальної оцiнки. Контроль за якiстю читання у таких дiтей здiйснюється пiд час поточного опитування.

Показники темпу читання вголос
	Клас
	I семестр
	II семестр

	2
	35–45 сл./хв.
	50–60 сл./хв.

	3
	65–70 сл./хв.
	75–80 сл./хв.

	4
	80–85 сл./хв.
	90–95 сл./хв.


Примiтка: пiд час оцiнювання вчитель не знижує бал, якщо темп читання несуттєво нижчий вiд нормативного, але при цьому учень достатньо повно розумiє змiст прочитаного.

Читання вголос оцiнюється за такими критерiями:

2 клас
	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв*

	I Початковий
	Учень (учениця) читає вiдривними складами, припускаючись багатьох помилок у закiнченнях, наголошуваннi слiв, на пропуск, перестановку лiтер i складiв, в iнтонуваннi речень; помилок мовного характеру. Учень частково розумiє значення окремих слiв, словосполучень, речень у текстi. Темп читання значно нижчий вiд нормативного.

	II Середнiй
	Учень (учениця) читає плавно складами, припускаючись окремих помилок у закiнченнях, наголошуваннi слiв; на пропуск, замiну, перестановку букв i складiв; iнтонування речень. Усвiдомлює фактичний змiст твору лише з допомогою вчителя. Темп читання нижчий вiд нормативного.

	III Достатнiй
	Учень (учениця) читає плавно словами, окремi (багатоскладовI) слова — складами у темпi, що вiдповiдає нормативному, припускаючись незначних вiдхилень вiд норми у наголошуваннi, вимовi слiв, iнтонуваннi речень. Усвiдомлює фактичний змiст твору з незначною допомогою вчителя, основну думку — лише пiд його керiвництвом.

	IV Високий
	Учень (учениця) читає плавно, правильно цiлими словами, з дотриманням вiдповiдного темпу, нормативної вимови слiв, самостiйно усвiдомлює фактичний змiст твору, основну думку — з допомогою вчителя. Пiд час читання виявляє умiння користуватись iнтонацiйними засобами виразностi (правильно робить паузи, регулює силу голосу i тон залежно вiд роздiлових знакiв i змiсту, iнтонує кiнець речення).


____________ 
* Оцiнювання навчальних досягнень учнiв 1–2 класiв здiйснюється вербально, у 3–4 класах — за 12-бальною шкалою.

За рiшенням педагогiчної ради загальноосвiтнього навчального закладу оцiнювання навчальних досягнень учнiв 2 класу може здiйснюватися за 12-бальною шкалою (вiдповiдно до критерiїв навчальних досягнень). Якщо навчальнi досягнення учня 2 класу повнiстю вiдповiдають критерiям певного рiвня, ставиться його найвищий бал. Коли учень припускається окремих неточностей, йому знижується оцiнка на 1–2 бали в межах рiвня.

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Критерiї оцiнювання i норми читання

	I Початковий
	1
	Учень (учениця) читає вiдривними складами, припускаючись численних помилок у закiнченнях, наголошуваннi слiв, на пропуск, перестановку лiтер i складiв, помилок мовного характеру. Частково розумiє значення бiльшостi слiв, словосполучень у текстi. Усвiдомлює змiст окремих речень тексту. Темп читання суттєво нижчий вiд нормативного.

	
	2
	Учень (учениця) читає переважно складами, з тривалими паузами у темпi, значно нижчому вiд нормативного, припускаючись численних помилок у закiнченнях, наголошуваннi слiв, на пропуск, перестановку лiтер i складiв, помилок мовного характеру. Розумiє значення окремих фрагментiв змiсту твору.

	
	3
	Учень (учениця) значну кiлькiсть слiв читає складами, не дотримуючись пауз мiж реченнями i смисловими групами слiв. Темп читання нижчий вiд нормативного. Припускається багатьох помилок на перестановку, замiну складiв, звукiв, слiв, у наголошуваннi слiв, iнтонуваннi речень. Недостатньо усвiдомлює фактичний змiст твору, користуючись значною допомогою вчителя.

	II Середнiй
	4
	Учень (учениця) читає словами i складами. Читання монотонне у темпi, нижчому вiд нормативного. Часто припускається помилок у вимовi, наголошуваннi слiв, iнтонуваннi речень, дотриманнi пауз мiж реченнями i частинами тексту. Виявляє розумiння фактичного змiсту твору, смислових зв’язкiв мiж частинами тексту iз значною допомогою вчителя.

	
	5
	Учень (учениця) читає переважно словами. Припускається помилок на замiну, перестановку складiв, у наголошуваннi слiв, iнтонуваннi речень, порушує правила вимови. У виборi iнтонацiйних засобiв виразностi користується значною допомогою вчителя. Темп читання дещо нижчий вiд нормативного. Усвiдомлює фактичний змiст, тему твору, смисловi зв’язки мiж частинами тексту з допомогою вчителя.

	
	6
	Учень (учениця) читає переважно плавно, цiлими словами у темпi, що вiдповiдає нормативному, припускаючись окремих мовленнєвих помилок, а також у наголошуваннi слiв. У виборi iнтонацiйних засобiв виразностi користується допомогою вчителя. Усвiдомлює фактичний змiст, смисловi зв’язки мiж частинами тексту з незначною допомогою вчителя.

	III Достатнiй
	7
	Учень (учениця) читає плавно, цiлими словами у темпi, що вiдповiдає нормативному. Припускається кiлькох орфоепiчних, мовленнєвих помилок. Виразно може прочитати твiр з незначною допомогою класовода. Самостiйно усвiдомлює фактичний змiст, тему твору, основну думку — з допомогою вчителя.

	
	8
	Учень (учениця) читає свiдомо, правильно, у вiдповiдному темпi. Припускається окремих помилок у наголошуваннi слiв. Переважно самостiйно правильно добирає iнтонацiйнi засоби виразностi, але не завжди точно iнтонує у текстi слова, якi вiдображують емоцiйний стан героя, стан природи i т. iн. В освоєннi основного смислу твору користується незначною допомогою вчителя.

	
	9
	Учень (учениця) читає свiдомо, правильно, у вiдповiдному темпi. Припускається окремих орфоепiчних помилок. Самостiйно добирає iнтонацiйнi засоби виразностi, але, не завжди точно голосом передає своє й авторське ставлення до героїв пiд час читання дiалогiв. Самостiйно усвiдомлює фактичний змiст твору; визначає його тему. Розумiє основну думку твору, в окремих випадках висловлює її неточно.

	IV Високий
	10
	Учень (учениця) читає правильно, свiдомо, у вiдповiдному темпi. Вмiє самостiйно добирати iнтонацiйнi засоби виразностi вiдповiдно до змiсту твору. Мають мiсце поодинокi орфоепiчнi помилки, випадки неточного застосування логiчних наголосiв, ритмiчних пауз. Самостiйно визначає тему й основну думку твору.

	
	11
	Учень (учениця) читає правильно, усвiдомлено, у вiдповiдному темпi. Самостiйно добирає iнтонацiйнi засоби мовленнєвої виразностi, передаючи своє й авторське ставлення до змiсту твору. В окремих випадках не точно розумiє пiдтекст. Самостiйно визначає тему i основну думку твору.

	
	12
	Учень (учениця) читає правильно, свiдомо, виразно, з використанням основних мовленнєвих i позамовних засобiв виразностi, з допомогою яких вiн виражає розумiння фактичного змiсту i основного смислу твору, своє й авторське ставлення до нього. Самостiйно визначає тему i основну думку твору.


Читання мовчки

Рiвень розвитку навички читання мовчки у 3 класi перевiряється у процесi поточного опитування. У 4 класi перевiряється й оцiнюється пiд час поточного опитування, а також у процесi пiдсумкової контрольної роботи наприкiнцi першого i другого семестрiв. Враховуються такi характеристики цього виду читання: спосiб, розумiння змiсту прочитаного, темп читання.

Показники темпу читання мовчки
	Клас
	I семестр
	II семестр

	3
	85–110 сл./хв.
	90–140 сл./хв.

	4
	100–150 сл./хв.
	110–170 сл./хв. i бiльше


Примiтка: перше (менше) число у кожному iз зазначених показникiв визначає обов’язковий рiвень, досягнення якого впливає на оцiнювання; друге число вказує на бажаний (перспективний) результат розвитку читацького умiння i використовується переважно для самоконтролю i самооцiнки учнiв.

Розумiння прочитаного виявляється за допомогою завдань тестового характеру: школярам пропонують 12 запитань за текстом з трьома варiантами вiдповiдей на кожне. Запитання охоплюють фактичний змiст твору, окремi особливостi художньої мови, розумiння слiв i висловiв ужитих у прямому i переносному значеннях, визначення головної думки тексту.

Правильна вiдповiдь на 1 запитання оцiнюється 1 балом.

Учням, у яких темп i спосiб читання не вiдповiдають нормативним показникам, знижується оцiнка на 1 бал.

Читання мовчки оцiнюється за такими критерiями:

4 клас
	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Критерiї оцiнювання i норми читання

	I Початковий
	1
	Учень (учениця) розумiє змiст окремих речень у текстi. Читає напiвголосно у темпi, суттєво нижчому вiд нормативного.

	
	2
	Учень (учениця) розумiє окремi подiї у змiстi твору. Читає пошепки, у темпi, суттєво нижчому вiд нормативного.

	
	3
	Учень (учениця) спроможний(на) вiдповiсти лише на запитання, що стосуються окремих фрагментiв змiсту твору. Утруднюється пояснити як пов’язанi мiж собою подiї у текстi. Читає з вираженими ознаками беззвучної артикуляцiї у темпi, нижчому вiд нормативного.

	II Середнiй
	4
	Учень (учениця) правильно вiдповiдає на окремi запитання, пов’язанi з розумiнням фактичного змiсту твору. Читає з ознаками беззвучної артикуляцiї у темпi, нижчому вiд нормативного.

	
	5
	Характер вiдповiдей учня (ученицI) на запитання свiдчать про неповне розумiння фактичного змiсту твору. Пiд час читання часто виникають зовнiшнi мовленнєвi рухи. Темп читання є дещо нижчим вiд нормативного.

	
	6
	Рiвень усвiдомлення фактичного змiсту нескладного тексту є загалом досягнутим, а основний смисл залишається неосвоєним. Учень (учениця) читає у темпi наближеному до нормативного. Перiодично виникають зовнiшнi мовленнєвi рухи пiд час читання багатоскладових та важких для розумiння слiв

	III Достатнiй
	7
	Учень (учениця) виявляє достатнє розумiння фактичного змiсту тексту. Виконуючи завдання, припускається помилок, пов’язаних з розумiнням основної думки твору, розумiнням значення окремих слiв, висловiв, у т. ч. вжитих у переносному значеннi. Спосiб i темп читання вiдповiдають нормативним показникам.

	
	8
	Учень (учениця) усвiдомлює фактичний змiст тексту, але неповно розумiє його основний смисл. Правильно виконує 2/3 частини запропонованих завдань. Спосiб читання учнiв є достатньо сформованим, темп читання дещо перевищує нормативнi показники.

	
	9
	Учень (учениця) виявляє здатнiсть самостiйно усвiдомлювати фактичний змiст твору, основний смисл — з незначною допомогою вчителя. Припускається окремих неточностей у вiдповiдях на запитання щодо розумiння висловiв, ужитих у переносному значеннi. Спосiб i темп i читання свiдчать про належний рiвень сформованостi цього виду читання.

	IV Високий
	10
	Учень (учениця) у повному обсязi усвiдомлює фактичний змiст основного смислу твору. Мають мiсце поодинокi випадки неточного розумiння пiдтексту. Темп читання суттєво перевищує нормативнi показники читання вголос.

	
	11
	Учень (учениця) у повному обсязi поглиблено, усвiдомлює фактичний змiст та основний смисл рiзних за ступенем складностi творiв. Інодi припускається неточностей щодо розумiння пiдтексту. Спосiб читання вiдповiдає критерiям цього виду читання, а темп значно перевищує нормативнi показники.

	
	12
	Учень (учениця) у повному обсязi поглиблено розумiє змiст та основний смисл рiзних за складнiстю окреслених навчальною програмою текстiв; правильно вiдповiдає на всi запитання за змiстом прочитаного Темп читання зазвичай у 1,5–2 рази перевищує нормативнi показники читання вголос. Спосiб читання вiдповiдає критерiям цього виду читання.


Оцiнювання читання напам’ять

Якiсть читання напам’ять визначається за такими критерiями:

- правильнiсть, повнота вiдтворення учнем (ученицею) фактичного змiсту тексту;

- виразнiсть читання (доречнiсть використання iнтонацiйних, мовленнєвих та позамовних засобiв виразностI);

- дотримання орфоепiчних норм (лiтературна вимова голосних i приголосних звукiв у рiзних позицiях, сполучень звукiв у мовленнєвому потоцi, а також наголошування слiв та iнтонування речень, рiзних за метою висловлювання). У дiтей з органiчними порушеннями вимови цей критерiй не враховується.

Вимоги до якостi читання напам’ять є наскрiзними для учнiв 2–4 класiв i носять рекомендацiйний характер.

Перевiрка читання напам’ять здiйснюється iндивiдуально у процесi поточного контролю.

Вчитель може роззосередити (проводити протягом 2–3 урокiв) перевiрку читання учнем (ученицею) напам’ять вiрша чи прозового твору, якi визначенi для обов’язкового вивчення. У класному журналi результати цього виду перевiрки фiксуються на лiвiй сторiнцi класного журналу (без зазначення дати) окремою колонкою «вивчення напам’ять».

Перевiрка вивчення напам’ять творiв малих жанрiв (скоромовок, прислiв’їв, приказок) проводиться в процесi поточного оцiнювання.

Оцiнювання читання напам’ять здiйснюється за такими критерiями:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Критерiї оцiнювання

	
	
	Правильнiсть, повнота вiдтворення фактичного змiсту тексту
	Виразнiсть читання
	Дотримання учнями орфоепiчних норм

	I Початковий
	1
	Учень (учениця) утруднюється в повному обсязi вивчити напам’ять текст, тому вiдтворює окремi фрагменти змiсту твору, припускається значної кiлькостi помилок на замiну, перестановку, пропуск слiв.
	Монотонне, невиразне читання, наявнi тривалi паузи. Учень (учениця) не вмiє iнтонувати речення.
	Допускає низку помилок у вимовi та наголошуваннi слiв.

	
	2
	Учень (учениця) вiдтворює незначну частину тексту, порушує послiдовнiсть викладу, допускає низку помилок на перестановку, замiну слiв.
	Монотонне, невиразне читання, наявнi паузи. Учень (учениця) не вмiє iнтонувати речення.
	Допускає 6 i бiльше помилок у вимовi та наголошуваннi слiв.

	
	3
	Учень (учениця) вiдтворює менше половини тексту, в окремих випадках порушує послiдовнiсть викладу, допускає 4 i бiльше помилок на перестановку, замiну слiв.
	Монотонне, невиразне читання, наявнi паузи. Учень (учениця) намагається iнтонувати речення.
	Допускає дещо меншу кiлькiсть помилок у вимовi та наголошуваннi слiв (до 6).

	II Середнiй
	4
	Учень (учениця) вiдтворює бiльшу половину тексту, в окремих випадках порушує послiдовнiсть викладу, допускає 3 помилки на перестановку, замiну слiв, пропуск строф.
	Учень (учениця) вiдтворює текст з паузами, невиразно, монотонно; значну частину слiв вимовляє з нечiткою дикцiєю; темп вiдтворення нерiвномiрний. Учень (учениця) намагається правильно iнтонувати речення, однак помиляється в iнтонуваннi кiнця речення.
	Допускає помилки у вимовi й наголошуваннi окремих слiв, звукiв (до 5).

	
	5
	Учень (учениця) вiдтворює текст в основному правильно. Однак допускає помилки у вiдтвореннi фактичного змiсту, допускає до 2 помилок на пропуск строф, перестановку чи замiну слiв.
	Учень (учениця) вiдтворює текст з паузами; окремi слова вимовляє з нечiткою дикцiєю; намагається користуватися прийомами iнтонування, однак у виборi iнтонацiйних засобiв виразностi потребує допомоги вчителя.
	Допускає до 4 помилок у вимовi й наголошуваннi окремих слiв, звукiв.

	
	6
	Учень (учениця) вiдтворює текст загалом правильно, але потребує неодноразової допомоги вчителя пiд час його вiдтворення, допускає 1–2 помилки на перестановку чи замiну слiв.
	Учень (учениця) намагається користуватися прийомами iнтонування та засобами виразностi. Однак не вмiє самостiйно визначити потрiбний тон, темп, логiчний наголос, помиляється в iнтонуваннi кiнця речень; є деякi недолiки в дикцiї.
	Допускає до 3 помилок у вимовi й наголошуваннi окремих слiв, звукiв.

	III Достатнiй
	7
	Учень (учениця) вiдтворює текст правильно, але в окремих випадках допускає перестановку чи замiну слiв.
	Учень (учениця) вiдтворює текст загалом виразно, з досить чiткою дикцiєю; правильно iнтонує кiнець речення; дотримується пауз, зумовлених роздiловими знаками у текстi. Однак емоцiйне забарвлення вiдтворюваного тексту недостатньо виразне. Учень (учениця) потребує часткової допомоги у виборi темпу читання, сили голосу, тону залежно вiд змiсту та жанрової специфiки твору.
	Допускає 2–3 помилки у вимовi чи наголошуваннi окремих слiв, звукiв.

	
	8
	Учень (учениця) вiдтворює текст правильно, але в окремих випадках допускає паузи, перестановку чи замiну слiв, якi виправляє з незначною допомогою вчителя.
	Учень (учениця) вiдтворює текст загалом виразно, з чiткою дикцiєю; iнтонування речень в цiлому правильне; читання емоцiйно забарвлене. Учень (учениця) користується мовленнєвими засобами виразностi, але припускається неточностей щодо регулювання темпу вiдтворення i сили голосу.
	Допускає 1–2 помилки у вимовi чи наголошуваннi окремих слiв, звукiв.

	
	9
	Учень (учениця) правильно вiдтворює текст, допускає 1–2 помилки на перестановку чи замiну слiв, якi виправляє самостiйно.
	Учень (учениця) вiдтворює текст виразно, з гарною дикцiєю; читання емоцiйно забарвлене. Учень (учениця) користується iнтонацiйними, мовленнєвими та позамовними засобами виразностi, але припускається неточностей щодо регулювання темпу читання i сили голосу.
	Може допустити 1–2 орфоепiчнi помилки.

	IV Високий
	10
	Учень (учениця) повно i правильно вiдтворює текст. Допускає 1 помилку у вiдтвореннi змiсту твору, яку може виправити.
	Учень (учениця) вiдтворює текст виразно, з гарною дикцiєю; дотримується логiчних пауз; правильно iнтонує кiнець речення. Вмiє самостiйно добирати iнтонацiйнi, мовленнєвi та позамовнi засоби виразностi вiдповiдно до жанрової специфiки твору. Мають мiсце окремi випадки неточного застосування логiчних наголосiв, ритмiчних пауз у процесi вiдтворення тексту.
	Може допустити 1–2 орфоепiчнi помилки.

	
	11
	Учень (учениця) повно i правильно вiдтворює фактичний змiст тексту твору.
	Учень (учениця) вдало вибирає i користується мовленнєвими та позамовними засобами виразностi вiдповiдно до жанрової специфiки твору; має гарну дикцiю; iнтонацiя (логiчний наголос, паузи, мелодика), емоцiйне забарвлення виразнi; вмiє передати авторський задум.
	Є поодинокi вимовнi помилки, якi учень самостiйно виправляє.

	
	12
	Учень (учениця) повно i правильно вiдтворює фактичний змiст тексту твору.
	Учень (учениця) вдало самостiйно добирає i вдало користується пiд час читання iнтонацiйними (правильно робить паузи, регулює силу голосу i тон залежно вiд роздiлових знакiв i змiсту), мовленнєвими та позамовними (використовує мiмiку, жести) засобами художньої виразностi вiдповiдно до жанрової специфiки твору; має гарну дикцiю, передає своє та авторське ставлення до змiсту твору.
	В основному дотримується норм лiтературної вимови.


Крiм навички читання вголос i мовчки, читання напам’ять, контролю й оцiнюванню пiдлягають навчальнi досягнення учнiв, окресленi такими змiстовими лiнiями Державного стандарту початкової загальної освiти та навчальними програмами: елементарна обiзнанiсть з колом дитячого читання; смисловий i структурний аналiз тексту; лiтературознавча пропедевтика; робота з дитячою книжкою.

Їх перевiрка й оцiнювання здiйснюється у процесi поточного контролю (в уснiй i письмовiй формах) i враховується у пiдсумковому (рiчному) оцiнюваннi навчальних досягнень школярiв з читання за кожний семестр.

Навчальними програмами у 3–4 класах передбачено цiлеспрямоване формування творчої дiяльностi молодших школярiв. Змiст цiєї роботи має переважно навчальний характер. Тому у процесi перевiрки й оцiнювання творчих видiв завдань визначальною є мотивацiйна i розвивальна функцiя. В оцiнюваннi творчих завдань мають переважати оцiннi судження вчителя позитивного характеру. Не рекомендується здiйснювати бальне оцiнювання виконання учнями творчих завдань на низькому рiвнi.

Оцiнювання навчальних досягнень учнiв 2–4 класiв за вимогами змiстових лiнiй: коло дитячого читання; смисловий i структурний аналiз тексту; лiтературознавча пропедевтика; робота з дитячою книжкою

2 клас
	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Критерiї оцiнювання i норми читання

	I Початковий
	Учень (учениця) пiд час читання (слухання) здатний(а) зосереджувати свою увагу на окремих епiзодах, зазвичай емоцiйно забарвлених. Утруднюється практично розрiзнити твори за їх жанровими ознаками (вiрш, казка, оповiдання), правильно назвати основнi структурнi елементи дитячої книжки (обкладинка, сторiнка, назва книжки, змiст) та пояснити їх призначення.

	II Середнiй
	Учень (учениця) пiд час переказу змiсту твору зосереджує увагу лише на подiях, хоч не завжди розумiє, як вони мiж собою пов’язанi. Може точно, як у текстi, назвати окремих персонажiв, з допомогою вчителя розрiзнити основнi жанри вивчених творiв. З допомогою вчителя правильно називає та усвiдомлює призначення окремих структурних елементiв дитячої книжки.

	III Достатнiй
	Емоцiйна реакцiя учня (ученицI) на змiст i подiї прослуханого твору є адекватною. Допускає неточностi у словесному вираженнi свого ставлення до подiй, вчинкiв персонажiв, формулюваннi найпростiших оцiнних суджень. Практично розрiзняє твори за жанровими ознаками (з незначною допомогою вчителя). Правильно наводить 4–5 прикладiв вивчених програмових творiв, в окремих випадках неправильно називає їх авторiв. З незначною допомогою вчителя виявляє умiння орiєнтуватися у дитячiй книжцi з опорою на її структурнi елементи, iнодi припускається неточностей пiд час пояснення їх призначення.

	IV Високий
	Учень (учениця) самостiйно, в логiчнiй послiдовностi переказує невеликий за обсягом текст, знаходить у ньому речення, що пiдтверджують уснi висловлювання; пояснює зв’язок заголовка iз змiстом твору. Правильно визначає i називає персонажiв твору, висловлює найпростiшi оцiннi судження щодо поведiнки, вчинкiв героїв з використанням вiдповiдної оцiнної лексики. Практично розрiзняє казку, вiрш, оповiдання та правильно наводить 2–3 приклади кожного жанру. Правильно називає 5–6 вивчених програмових творiв та їх авторiв. Свiдомо користується структурними елементами дитячої книжки у навчальнiй дiяльностi (правильно визначає орiєнтовний змiст книжки з опорою на заголовок та iлюстрацiї; знаходить необхiдний твiр у змiстi та визначає сторiнку, на якiй вiн знаходиться).


3–4 класи
	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень

	I Початковий
	1
	Учень (учениця) переказує фактичний змiст твору з опорою на поданий зразок плану окремими, не пов’язаними мiж собою реченнями. Припускається численних мовних, мовленнєвих, орфоепiчних помилок.

	
	2
	Учень (учениця) вiдтворює на основi поданого зразка плану окремi, не пов’язанi мiж собою фрагменти змiсту твору. Припускається численних мовних i мовленнєвих помилок.

	
	3
	Учень (учениця) переказує на основi поданого зразка плану менше половини змiсту тексту. Його переказ характеризується непослiдовнiстю, пропуском фрагментiв, важливих для цiлiсного розумiння змiсту, наявнiстю багатьох орфоепiчних i мовленнєвих помилок.

	II Середнiй
	4
	Учень (учениця) недостатньо зв’язно вiдтворює з опорою на поданий зразок плану бiльшу частину фактичного змiсту тексту. Порушує послiдовнiсть викладу, припускаючись мовних i мовленнєвих помилок. З допомогою вчителя може назвати 1–2 твори, що вивчались не вказуючи їх авторської приналежностi.

	
	5
	Учень (учениця) зв’язно, але недостатньо повно, вiдтворює фактичний змiст твору з опорою на поданий зразок плану. Почасти порушує послiдовнiсть викладу. Припускається мовних i мовленнєвих помилок. З допомогою вчителя розрiзняє окремi лiтературнi жанри (казка, вiрш), окремi структурнi елементи дитячої книжки; наводить приклади 2–3 вивчених творiв, утруднюючись у визначеннi їх авторської приналежностi; висловлює (без аргументацiї) найпростiшi оцiннi судження щодо поведiнки, вчинкiв персонажiв («хороший», «поганий»).

	
	6
	Учень (учениця) переказує змiст твору зв’язно, загалом повно, послiдовно, хоч не завжди розрiзняє основну й другорядну iнформацiю. Виявляє нестiйкi умiння видiляти смисловi частини тексту, складати план твору. Почасти припускається мовних i мовленнєвих помилок. З частковою допомогою вчителя висловлює (без аргументацiї) своє ставлення до подiй, вчинкiв персонажiв, користуючись елементарною оцiнною лексикою; практично розрiзняє казку, вiрш, оповiдання; Наводить кiлька прикладiв лiтературних творiв, що вивчались, окремi з них — за авторською приналежнiстю. З допомогою вчителя визначає в текстi окремi яскравi, образнi вислови. Виконує завдання на словесне малювання, придумування творiв за аналогiєю з прочитаним, вмiє читати за ролями. Практично розрiзняє структурнi елементи дитячої книжки (неповно); виявляє нестiйкi умiння знаходити їх у конкретних книжках; пояснювати призначення; недостатньо володiє способами пошуку потрiбних книжок за завданням учителя.

	III Достатнiй
	7
	Учень (учениця) вiдтворює змiст твору (з урахуванням виду переказу) зв’язно, достатньо повно, послiдовно, з елементами аргументацiї поведiнки, вчинкiв персонажiв. Припускається окремих мовних та мовленнєвих помилок. З незначною допомогою вчителя складає план; практично розрiзняє програмовi твори за жанровими ознаками; правильно наводить приклади 3–4 вивчених творiв та їх авторiв. Знаходить у текстi засоби художньої виразностi, хоч i неповно розумiє їх функцiї у творi. Розрiзняє структурнi елементи дитячої книжки, iнодi припускається неточностей, визначаючи їх у конкретних книжках.

	
	8
	Учень (учениця) загалом самостiйно, зв’язно, логiчно, послiдовно переказує (з урахуванням виду переказу) змiст твору, формулює його тему, складає план; висловлює та частково аргументує власне ставлення до подiй, вчинкiв персонажiв, спираючись на текстовий матерiал. Використовує у мовленнi авторськi засоби художньої виразностi, почасти невдало замiнюючи їх власними. Є поодинокi мовленнєвi помилки. Вмiє за перерахованими вчителем ознаками визначити жанр твору та навести 1–2 приклади. Правильно наводить 4–5 прикладiв творiв, що вивчались Загалом правильно орiєнтується у структурi дитячої книжки, хоч не завжди застосовує набутi знання у практичнiй дiяльностi

	
	9
	Учень (учениця) самостiйно, зв’язно, послiдовно, повно переказує (з урахуванням виду переказу) змiст твору, вмiє самостiйно сформулювати його тему, скласти план. Висловлює й аргументує власне ставлення до подiй, вчинкiв героїв, спираючись на текстовий матерiал. Загалом вдало використовує у мовленнi авторськi засоби художньої виразностi, хоч не завжди може пояснити роль окремих з них у творi. Припускається поодиноких мовленнєвих помилок. Правильно наводить 5–6 прикладiв програмових творiв та їх авторiв; самостiйно перераховує основнi жанровi ознаки творiв (iнодi припускається помилок). Вмiє знаходити у текстах порiвняння, творчо переказати текст, читати за ролями, складати за допомогою вчителя казки. Орiєнтується у змiстi дитячої книжки з опорою на її довiдково-iлюстративний апарат; володiє операцiйною стороною дiяльностi з пошуку потрiбної книжки. Потребує удосконалення умiння орiєнтуватись у книжках довiдкового характеру.

	IV Високий
	10
	Учень (учениця) самостiйно, зв’язно, логiчно, повно переказує (з урахуванням виду переказу) змiст твору, акцентуючи увагу на головному; правильно визначає тему твору. Висловлює та аргументує своє ставлення до подiй, вчинкiв персонажiв, використовуючи авторськi засоби художньої виразностi. Розумiє їх функцiї у творi. Орiєнтується у свiтi дитячих книжок, може навести приклади творiв за авторською, тематичною приналежнiстю, визначити жанр конкретного твору та обґрунтувати свiй вибiр. Інодi припускається неточностей у визначеннi авторської приналежностi та перераховуючи жанровi ознаки твору. Вмiє користуватись довiдково-iлюстративним апаратом дитячих книжок, перiодичних видань з метою рацiональної органiзацiї самостiйної навчальної дiяльностi.

	
	11
	Учень (учениця) самостiйно, зв’язно, логiчно, повно переказує (з урахуванням виду переказу) змiст твору, видiляючи головне. Пiд час переказу замiнює дiалоги розповiддю. Висловлює та аргументує своє ставлення не лише до подiй, а й до змiсту твору загалом, вдало використовуючи авторськi засоби художньої виразностi пiд час опису подiй, вчинкiв персонажiв, опису природи та iн. Орiєнтується у свiтi дитячих книжок, розрiзняє та порiвнює їх за жанрово-родовими ознаками, тематичним спрямуванням, авторською приналежнiстю. Виявляє умiння рацiонально використовувати довiдково-iлюстративний апарат дитячих книжок, перiодичних видань у самостiйнiй навчальнiй дiяльностi.

	
	12
	Учень (учениця) самостiйно, будує розповiдь, видiляючи головне та узагальнюючи змiст прочитаного. Висловлює власне ставлення до змiсту твору, добираючи вiдповiднi аргументи щодо певної позицiї. Виявляє умiння використовувати пiд час переказу засоби художньої виразностi. Самостiйно орiєнтується в колi дитячого читання: розрiзняє, порiвнює, наводить приклади книжок за жанровим, тематичним спрямуванням, авторською приналежнiстю. Вмiє знаходити в текстах порiвняння, придумувати порiвняння; складати за допомогою вчителя i самостiйно казки, лiчилки, загадки, римованi рядки; придумувати продовження прочитаних творiв. Орiєнтується в структурi художньої, навчально-художньої, довiдкової дитячої книжки, перiодичних видань; самостiйно користується рiзними видами бiблiотечно-бiблiографiчної допомоги пiд час вибору книжок; виявляє умiння правильно формулювати свої читацькi запити; застосовує набутi знання та вмiння у практичнiй дiяльностi.


_____________________________________________________________________________________________________________
ЗАТВЕРДЖЕНО
наказом МОН України
від 20 серпня 2008 р. № 755

Додаток 4

ЧИТАННЯ
мови національних меншин — мови навчання 2–4 класи

Об’єктами перевiрки й оцiнювання навчальних досягнень учнiв з читання є: умiння учнiв читати вголос, мовчки, читати напам’ять; сформованiсть певного кола лiтературознавчих знань та умiнь; знань про книгу i читання, окремих читацьких умiнь i навичок, умiння користуватися бiблiотекою.

Читання вголос

Перевiряється вмiння читати вголос iз належною швидкiстю, iз додержанням орфоепiчних та iнтонацiйних норм, орiєнтуючи читання на слухацьку аудиторiю.

Перевiрка здiйснюється iндивiдуально. Протягом семестру, починаючи з 2 класу, кожен учень має отримати оцiнку за читання вголос. Оцiнки накопичуються в окремiй колонцi журналу, не позначенiй датою.

Для читання пропонується текст, опрацьований на попереднiх уроках або новий для слухачiв текст. Добирається невеликий текст чи його фрагмент, що має певну змiстову завершенiсть.

Показники темпу читання вголос
	Клас
	I семестр
	II семестр

	2
	35–45 сл./хв.
	50–60 сл./хв.

	3
	65–70 сл./хв.
	75–80 сл./хв.

	4
	80–85 сл./хв.
	90–95 сл./хв.


Примiтка. Учням 3, 4 класiв, у яких темп читання нижчий за норму, знижують оцiнку на 1 бал; це не стосується випадкiв, коли темп читання нижчий несуттєво, а в цiлому читання вiдповiдає встановленим критерiям.

Критерiї оцiнювання читання вголос:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв

	I Початковий
	1
	Учень (учениця) бiльшу частину слiв читає складами, деякi слова — побуквено; вiдокремлює кожне слово, не вiддiляє одне речення вiд iншого; припускається значної кiлькостi помилок на замiну, перестановку, пропуск (складiв, слiв); бiльшiсть слiв вимовляє вiдповiдно до їх написання, а не до норм вимови; швидкiсть читання нижча за норму.

	
	2
	Учень(учениця) бiльшу кiлькiсть слiв читає складами, хоч i не вдається до побуквеного читання; у багатьох випадках вiдриває одне вiд одного слова в реченнi, не завжди вiддiляє одне речення вiд iншого; припускається помилок на замiну, перестановку, пропуск (складiв, слiв); значну частину слiв вимовляє за написанням, а не за правилами вимови; швидкiсть читання нижча за норму.

	
	3
	Учень (учениця) значну частину слiв читає складами, в багатьох випадках неправильно дiлить текст на речення, речення — на смисловi групи; припускається помилок на пропуски, перестановку, замiну звукiв та складiв, на вимову слiв; швидкiсть читання нижча за норму.

	II Середнiй
	4
	Учень (учениця) читає цiлими словами i складами, припускається окремих помилок на пропуск, замiну, перестановку звукiв, складiв; значну частину слiв вимовляє з нечiткою дикцiєю, деякi слова читає за написанням, а не за вимовою; подiляє текст на речення, але є помилки в iнтонуваннi кiнця речення; не завжди правильно пов’язує слова в реченнi мiж собою; читання не досить плавне; швидкiсть читання нижча за норму.

	
	5
	Учень (учениця) читає словами, а окремi слова складами, припускаючись окремих помилок на пропуск, замiну, перестановку звукiв, складiв; окремi слова вимовляє з нечiткою дикцiєю, порушує правила вимови; є помилки в iнтонуваннi речень; читання недостатньо плавне; швидкiсть читання нижча за норму.

	
	6
	Учень (учениця) читає цiлими словами, лише поодинокi слова — складами; подекуди припускається пропускiв, замiн, перестановок звукiв та складiв; є деякi недолiки в дикцiї; текст в цiлому правильно подiлено на речення, але є окремi помилки в iнтонуваннi кiнця речення, у подiлi речення на смисловi групи. Швидкiсть читання нижча за норму.

	III Достатнiй
	7
	Учень (учениця) читає цiлими словами, плавно, з досить чiткою дикцiєю; правильно iнтонує кiнець речення; подiл речення на смисловi вiдрiзки в цiлому правильний, але не пристосований до слухацької аудиторiї; емоцiйне забарвлення тексту недостатньо виразне; є помилки у вимовi слiв, повтори, перечитування окремих слiв, сполучень слiв; швидкiсть читання вiдповiдає нормi.

	
	8
	Учень (учениця) читає цiлими словами, плавно, з чiткою дикцiєю, хоча є окремi повтори, перечитування; iнтонування речень в цiлому правильне, але недостатньо пристосоване до слухацької аудиторiї; читання емоцiйно забарвлене, хоч воно не виявляє особливостей змiсту тексту; є помилки у вимовi слiв; швидкiсть читання вiдповiдає нормi.

	
	9
	Учень (учениця) читає плавно, без повторiв, з гарною дикцiєю, припускається лише поодиноких недолiкiв у подiлi речення на смисловi вiдрiзки, iнтонуваннi речень; хоча iнтонування, емоцiйне забарвлення не враховують особливостi слухацької аудиторiї i недостатньо передають логiчнi i та емоцiйнi нюанси тексту; швидкiсть читання вiдповiдає нормi.

	IV Високий
	10
	Учень (учениця) читає плавно, з гарною дикцiєю, iнтонацiйно видiляючи найбiльш вагомi за змiстом слова, правильно подiляючи речення на смисловi вiдрiзки; певною мiрою передає авторський задум; є окремi вимовнi помилки; темп читання (здебiльшого — зависокий) не враховує особливостi слухацької аудиторiї.

	
	11
	Учень (учениця) читає плавно, з гарною дикцiєю, темп незавищений i враховує особливостi слухацької аудиторiї; iнтонацiя (логiчнi наголоси, паузи, мелодика), емоцiйне забарвлення виразнi, читач вмiє передати авторський задум; є поодинокi вимовнi помилки.

	
	12
	Учень (учениця) читає правильно, плавно, з гарною дикцiєю, виразно iнтонує речення, передаючи не лише авторський задум, але й власне ставлення до того, що читає; темп читання вiдповiдає особливостям слухацької аудиторiї.


Читання мовчки

Перевiряється вмiння прочитати незнайомий художнiй текст i зрозумiти його.

Читання мовчки перевiряється i оцiнюється раз на семестр, починаючи з 4 класу (у 3 класi така перевiрка здiйснюється з дiагностичною метою i обов’язковому оцiнюванню не пiдлягає).

Розумiння прочитаного виявляється за допомогою завдань тестового характеру: школярам пропонується 12 запитань за текстом з трьома варiантами вiдповiдей на вибiр. Запитання охоплюють фактичний змiст твору, головну думку та окремi особливостi художньої мови.

Критерiї оцiнювання читання мовчки: правильна вiдповiдь на кожне запитання за прочитаним текстом оцiнюється 1 балом.

У виведеннi балiв враховується:

- швидкiсть читання мовчки — учень, швидкiсть читання якого нижча за нижчий з нормативних показникiв, одержує на 1 бал менше;

- наявнiсть зовнiшнiх артикуляцiйних рухiв — учень, який ще не позбувся зовнiшнiх артикуляцiйних рухiв, одержує на 1 бал менше.

Показники темпу читання мовчки
	Клас
	I семестр
	II семестр

	3
	85–110 сл./хв.
	90–140 сл./хв.

	4
	100–150 сл./хв.
	110–170 сл./хв. i бiльше


Примiтка: перше (менше) число у кожному iз зазначених показникiв визначає обов’язковий рiвень, досягнення якого впливає на оцiнювання; друге число вказує бажаний (перспективний) результат розвитку читацького умiння i використовується переважно для самоконтролю i самооцiнки учнiв.

Читання напам’ять

Об’єктами перевiрки й оцiнювання читання напам’ять є:

- запам’ятовування поетичних i прозових творiв (уривкiв з них), визначених програмою для читання напам’ять;

- чiткiсть дикцiї, додержання орфоепiчних норм;

- iнтонацiйна правильнiсть, виразнiсть читання, вмiння виявити своє ставлення до того, що читається, а також орiєнтувати читання на слухацьку аудиторiю, доречне використання позамовних засобiв впливу на слухачiв (поза, мiмiка, жести).

Критерiї оцiнювання читання напам’ять:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв

	I Початковий
	1
	Учень (учениця) вiдтворює лише окремi фрагменти твору; припускається значної кiлькостi помилок на замiну, перестановку, пропуск слiв, а також порушень орфоепiчних норм; iнтонацiя кiнця речення не вiдповiдає типу речення; читання уповiльнене, дикцiя нечiтка, гучнiсть не розрахована на слухачiв

	
	2
	Учень (учениця) вiдтворює напам’ять лише бiля половини твору; припускається помилок на замiну, перестановку, пропуск слiв, а також порушень орфоепiчних норм; у багатьох випадках неправильно дiлить текст на речення, речення — на смисловi групи; читання уповiльнене, дикцiя нечiтка, гучнiсть не розрахована на слухачiв

	
	3
	Учень (учениця) пам’ятає i вiдтворює майже весь текст, припускається окремих помилок на замiну, перестановку, пропуск слiв, а також порушень орфоепiчних норм; у багатьох випадках паузи, iнтонацiя порушують смисловi зв’язки у текстi

	II Середнiй
	4
	Учень (учениця) знає увесь твiр, але недостатньо твердо (продовжує читання пiсля пiдказки); припускається окремих помилок на пропуск, замiну, перестановку слiв i виправляє їх за допомогою учителя; є помилки у вимовi, в iнтонуваннi кiнця речення, у подiлi речень на смисловi частини; дикцiя недостатньо чiтка, гучнiсть недостатньо розрахована на слухачiв

	
	5
	Учень (учениця) знає увесь твiр, але недостатньо твердо (продовжує читання пiсля пiдказки); припускається окремих помилок на пропуск, замiну, перестановку слiв i виправляє їх самостiйно; окремi слова вимовляє з нечiткою дикцiєю, порушує правила вимови; є помилки у вимовi, в iнтонуваннi кiнця речення у подiлi речень на смисловi частини; читання недостатньо розраховане на слухачiв

	
	6
	Учень (учениця) знає увесь твiр, але недостатньо твердо (робить тривалi паузи, самостiйно пригадуючи наступну частину тексту); припускається окремих помилок на пропуск, замiну, перестановку слiв i виправляє їх самостiйно; є деякi недолiки в дикцiї; текст в цiлому правильно подiлено на речення, але є окремi помилки в iнтонуваннi кiнця речення, у подiлi речення на смисловi групи; читання недостатньо розраховане на слухачiв

	III Достатнiй
	7
	Учень (учениця) добре знає твiр напам’ять; читає плавно, з досить чiткою дикцiєю; але темп читання (здебiльшого — зависокий) не враховує особливостей слухацької аудиторiї; емоцiйне забарвлення тексту недостатньо виразне; є помилки в iнтонуваннi речень; у вимовi слiв;

	
	8
	Учень (учениця) добре знає твiр напам’ять; читає плавно, з гарною дикцiєю; припускається лише поодиноких недолiкiв у подiлi речення на смисловi вiдрiзки, iнтонуваннi речень; темп читання недостатньо пристосований до слухацької аудиторiї; читання емоцiйно забарвлене, хоч воно не виявляє особливостей змiсту тексту; є помилки у вимовi слiв;

	
	9
	Учень (учениця) добре знає твiр напам’ять; читає плавно, з гарною дикцiєю; правильно iнтонує речення; але темп, гучнiсть читання недостатньо пристосованi до слухацької аудиторiї; iнтонування, емоцiйне забарвлення не передають авторський задум та ставлення читача до того, що читається; є помилки у вимовi слiв

	IV Високий
	10
	Учень (учениця) добре знає твiр напам’ять; читає виразно, iнтонацiйно видiляє найбiльш вагомi за змiстом слова, правильно подiляє речення на смисловi вiдрiзки; темп (незавищений) враховує потреби слухацької аудиторiї; певною мiрою передається авторський задум; є окремi вимовнi помилки;

	
	11
	Учень (учениця) добре знає твiр напам’ять; читає виразно, орiєнтуючи темп, гучнiсть читання на слухацьку аудиторiю; за допомогою iнтонацiї, жестiв, мiмiки вмiє передати авторський задум; є поодинокi вимовнi помилки.

	
	12
	Учень (учениця) добре знає твiр напасть, читає орфоепiчно й iнтонацiйно правильно, виразно, передаючи не лише авторський задум, а й власне ставлення до того, що читається; враховує особливостi слухацької аудиторiї.


Робота з текстом, книгою

Перевiрка читання вголос, читання напам’ять i читання мовчки (за допомогою завдань тестового характеру), якi передбачають цiлiсне сприйняття, розумiння учнем твору, доповнюється перевiркою окремих читацьких (i лiтературознавчих) умiнь i навичок, знань про книгу i читання, яка здiйснюється у ходi поточного оцiнювання.

Перевiряється:

- засвоєння знань про книгу, про читання (технiку читання i розумiння прочитаного), про бiблiотеку; сформованiсть на пропедевтичному рiвнi лiтературознавчих понять, а також рiвень розвитку вiдповiдних умiнь i навичок;

- умiння виконувати аналiтичнi дiї за текстом: дiлити текст на частини, визначити послiдовнiсть подiй, встановлювати вiдповiднiсть заголовка тексту; складати запитання рiзних типiв до тексту; передбачувати подiї при читаннi незнайомого тексту; знаходити у текстi ключовi слова та iн.;

- умiння висловлюватись про прочитане: складати уснi й письмовi перекази, вiльнi висловлювання, брати участь у дiалогах-обговореннях твору, виявляючи своє ставлення до подiй, персонажiв твору; пов’язуючи прочитане iз власним життєвим досвiдом;

- умiння виконувати творчi завдання, пов’язанi з текстом: складати iнший початок чи кiнцiвку твору, додавати опис (мiсця подiї, зовнiшностi персонажа), складати свiй твiр за даним зразком чи самостiйно i т. iн.;

- умiння працювати самостiйно i спiвпрацювати з iншими в групах;

- розумiння ходу виконання того чи iншого завдання; умiння оцiнювати результати своєї роботи.

Критерiї оцiнювання роботи з текстом, книгою: знань про книгу i читання:

	Рiвень навчальних досягнень учнiв
	Бали
	Критерiї оцiнювання навчальних досягнень учнiв

	I Початковий
	1
	Учень (учениця), спираючись на значну кiлькiсть допомiжних матерiалiв, виконує окремi практичнi завдання з текстом, книгою лише за безпосередньої допомоги учителя; переказуючи твiр, складає лише 1–2 речення, не висловлює свого ставлення до прочитаного

	
	2
	Учень (учениця), спираючись на порiвняно меншу кiлькiсть допомiжних матерiалiв, виконує окремi практичнi завдання з текстом, книгою лише за безпосередньої допомоги учителя; переказує окремi фрагменти змiсту, що не утворюють зв’язного тексту; уникає участi в обговореннi прочитаного, у виконаннi творчих завдань

	
	3
	Учень (учениця), спираючись на невелику кiлькiсть запропонованих учителем допомiжних матерiалiв виконує практичнi завдання з текстом, книгою лише за безпосередньої допомоги учителя; переказує окремi фрагменти змiсту, що не утворюють зв’язного тексту; висловлює свою думку про прочитане, будуючи коротке (переважно однослiвне) речення i не коментуючи сказане; не бере участi у виконаннi творчих завдань

	II Середнiй
	4
	Учень (учениця), спираючись на допомiжнi матерiали, виконує практичнi завдання за текстом без прямої участi вчителя, але не може пояснити сутнiсть роботи; переказуючи твiр, будує текст, який вiдзначається певною зв’язнiстю, але збiдненим змiстом, пропусками суттєвих фрагментiв змiсту; висловлює свою думку про прочитане, але надто коротко, незв’язно; виконує окремi творчi завдання з опорою на значну кiлькiсть допомiжних матерiалiв; бере участь у роботi в групi, але недостатньо активно, виконує лише найпростiшi завдання

	
	5
	Учень (учениця), спираючись на допомiжнi матерiали, виконує практичнi завдання за текстом без прямої участi вчителя, пояснює сутнiсть таких завдань за допомогою короткого, недостатньо змiстовного речення; переказуючи твiр, будує зв’язне висловлювання iз збiдненим змiстом, непропорцiйнiстю i недостатньою пов’язанiстю частин; висловлює свою думку про прочитане, але недостатньо коментує її; виконує творчi завдання з опорою на порiвняно меншу кiлькiсть допомiжних матерiалiв; бере участь у роботi в групi, але завдання виконує лише частково

	
	6
	Учень (учениця), спираючись на допомiжнi матерiали, виконує практичнi завдання за текстом без прямої участi вчителя, пояснює сутнiсть таких завдань за допомогою досить розгорнутого i змiстовного речення; переказуючи твiр, будує текст, який вiдзначається певною зв’язнiстю, але недостатньо розгорнутим змiстом, непропорцiйнiстю частин; висловлює свою думку про прочитане, коментує її, однак недостатньо розгорнуто i переконливо; виконує творчi завдання з опорою на невелику кiлькiсть допомiжних матерiалiв; бере участь у роботi в групi, однак не виявляє iнiцiативи

	III Достатнiй
	7
	Учень (учениця), виконує завдання за текстом без допомiжних матерiалiв i без прямої участi вчителя, пояснює сутнiсть таких завдань; переказуючи прочитане, досить вправно будує текст, але припускається певних недолiкiв у структурi висловлювання, у спiввiдношеннi основної та другорядної iнформацiї, у послiдовностi викладу; висловлює свою думку про прочитане i коментує її, хоча й не досить вправно; виконує творчi завдання самостiйно, але вони схематичнi за змiстом, не визначаються значною уявою, збiдненi за мовою; бере активну участь у роботi в групi, досить добре виконує свою частку роботи, але не бере участi у прийняттi спiльних рiшень

	
	8
	Учень (учениця), самостiйно виконує завдання за текстом, пояснює сутнiсть таких завдань; переказуючи прочитане, вправно будує текст, але припускається певних недолiкiв у послiдовностi викладу, у спiввiдношеннi основної та другорядної iнформацiї; висловлює свою думку про прочитане i коментує її досить вправно, але не порiвнює з поглядами iнших учасникiв обговорення; виконує творчi завдання самостiйно, але вони дещо збiдненi за змiстом; бере активну участь у роботi в групi, добре виконує свою частку роботи, але недостатньо бере участь у прийняттi спiльних рiшень

	
	9
	Учень (учениця) самостiйно виконує завдання за текстом, пояснює сутнiсть таких завдань; переказуючи прочитане, в цiлому добре будує текст, але припускається певних недолiкiв у спiввiдношеннi основної та другорядної iнформацiї; висловлює свою думку про прочитане i коментує її досить вправно, але не порiвнює з поглядами iнших учасникiв обговорення, не пов’язує прочитане з власним життєвим досвiдом; успiшно виконує творчi завдання; бере активну участь у роботi в групi, добре виконує свою частку роботи, але недостатньо бере до уваги зроблене iншими

	IV Високий
	10
	Учень (учениця) швидко i правильно виконує завдання за текстом, пояснює сутнiсть таких завдань, оцiнює, хоч i не завжди адекватно, свiй рiвень розвитку вiдповiдного умiння; досить вправно переказує не лише обговорений, а й самостiйно прочитаний незнайомий текст, але припускається окремих недолiкiв у структурi тексту, розрiзненнi основної i другорядної iнформацiї; вiльно будує власне висловлювання, виявляє своє ставлення до подiй, персонажiв, коментує свою думку, порiвнює її з поглядами iнших учасникiв обговорення, хоч i не завжди виявляє достатню толерантнiсть у ставлення до них; пов’язує прочитане з власним життєвим досвiдом; успiшно виконує творчi завдання, виявляючи умiння продумати послiдовнiсть викладу, належним чином використати мовнi засоби; виступає активним учасником групової роботи, бере на себе роль лiдера, але недостатньо уважно, толерантно ставиться до iнших

	
	11
	Учень (учениця) швидко i правильно виконує завдання за текстом, пояснює сутнiсть таких завдань, досить адекватно оцiнює свiй рiвень розвитку вiдповiдного умiння; добре переказує не лише обговорений, а й самостiйно прочитаний незнайомий текст так, що робить зрозумiлим його змiст для слухачiв; вмiє зацiкавити iнших своїм вiльним висловлюванням про прочитане, переконливо коментує свою думку, порiвнює її з поглядами iнших учасникiв обговорення, в цiлому толерантно ставлячись до них; вдало пов’язує прочитане з життєвим досвiдом; успiшно виконує творчi завдання, придумуючи цiкавi за змiстом мiнi-твори, добираючи мовнi засоби таким чином, щоб зацiкавити iнших; виступає активним учасником групової роботи, бере на себе роль лiдера, вмiє взяти до уваги думки iнших, уважно, толерантно ставиться до iнших

	
	12
	Учень (учениця) швидко i правильно виконує завдання за текстом, пояснює сутнiсть таких завдань, належним чином оцiнює свiй рiвень розвитку вiдповiдного умiння; переказує не лише обговорений, а й самостiйно прочитаний незнайомий текст так, що робить зрозумiлим його змiст для слухачiв, захоплює їх своєю розповiддю; будує вправнi, цiкавi для iнших вiльнi висловлювання про прочитане, виявляє, коментує свою думку, порiвнює її з поглядами iнших учасникiв обговорення, доброзичливо, толерантно ставлячись до них; вдало пов’язує прочитане з власним життєвим досвiдом; виконує творчi завдання, придумуючи нестандартнi за змiстом мiнi-твори, добираючи мовнi засоби таким чином, щоб зацiкавити iнших; виступає активним учасником групової роботи, бере на себе роль лiдера, вмiє виконати не лише свою частину роботи, а й пiдтримати iнших, взяти до уваги думки iнших i вiдмовитись вiд своєї у разi переконливих аргументiв iнших.


